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Einfiihrung

»In der Beschiftigung mit literarischen Texten kinnen Schiilerinnen und Schiiler dsthetische Er-
fahrungen machen im Sinne von: Faszination erleben, sich irritieren lassen, sich von sprachlicher
Schonheit anriibren lassen. [...] Literaturunterricht vermittelt ein Lernen, das iiber die Literatur
hinausreicht. [...] Es ist ein Beitrag zur Identititsentwicklung der Heranwachsenden [...], zum
Verstehen anderer Sichtweisen, zur Auseinandersetzung mit moralischen Fragen und zur Entfal-
tung von ldeenreichtum. <

(Kaspar H. Spinner)

»Das ist es, was die Literatur uns gibt — eine Sprache, die méchtig genug ist, wm zu sagen, wie es ist.«

(Jeanette Winterson)

Sie haben sich entschieden, ein Unterrichtsmodell zu einem Buch vom Carlsen Verlag zu
schreiben? Sie wollen Schiiler*innen zur Auseinandersetzung mit einem Buch einladen?

Dann sind Sie als Expert*in gefragt!

Wollen Sie mit den Materialien den Leseprozess moglichst eng gefiihrt begleiten, z. B. durch ...
¢ regelmifige Lektiire und den Austausch iiber das Buch in festgelegten Lesestunden?

¢ die Arbeit mit einem Lesetagebuch mit Lernerfolgskontrolle?
¢

Wollen Sie eher eine (sach-)themenorientierte Unterrichtseinheit anbieten, bei der mit

viel Freiraum zu dem Buch gearbeitet werden kann? Das Buch ist nach der abgeschlossenen

Lektiire vor allem ein Impulsgeber, z. B. fir ...

¢ eine Projektwoche zum Thema »Freundschaft«.

¢ die Entwicklung einer Debattenkultur, z. B. zum Thema »Klimawandels, tiber
Podiumsdiskussionen und im Rollenspiel.

¢ Spracharbeit, z. B. fur eine Gedichtewerkstatt.

¢

Wollen Sie eine Leseeinheit zum literarischen Lernen entwickeln, in der Sie von den Inte-
ressen und Zugingen lhrer Lerngruppe ausgehend einen Zugang zur Lektiire ermdglichen,
z. B. mit Hilfe von ...

literarischen Gesprichen tiber die Wirkung des Textes?

literarischen Gesprichen iiber die Handlung und die Figuren?

¢

¢

¢ ciner Raumeroffnung fiir die subjektive Involviertheit der Schiiler*innen?

¢ Vorlesestunden / gemeinsamem literarischen Erleben von Inhalt und Sprache?
¢

1 Spinner, Kaspar H.: Literaturunterricht in allen Schulstufen und -formen: Gemeinsamkeiten und Besonderheiten. In: Heidi

Résch (Hg.): Literarische Bildung im komp ientierten Deutschunterricht. Freiburg im Breisgau: Fillibach 2010, S. 95.
2 Winterson, Jeanette: Warum gliicklich start einfach nur normal? Frankfurt a. M.: Fischer 2017, S. 51.
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Entscheiden Sie vorab, welcher Weg Ihnen am ehesten zusagt und zu der Jahrgangsstufe und
der ausgewihlten Lektiire passt. Die Materialien, die Sie erstellen, kénnen Schiiler*innen hel-
fen, ein Buch zu verstehen, sich in die Figuren einzufithlen und Konflikte nachzuvollziehen.
Thre Aufgaben tragen dazu bei, Fremdverstehen anzuregen und Empathie und Urteilskraft
zu férdern. Sie kénnen Schiiler*innen dabei unterstiitzen, personliche Lesezuginge zu finden
und — das gilt natiirlich nicht nur fiir die Schule! — schlicht und einfach nur Spaff am Lesen

zu haben.

Thr Unterrichtsmodell liefern Sie als Textdatei bei uns ab. Diese wird redigiert, von einer
Grafikdesignerin gestaltet und zum Schluss Korrektur gelesen. Alle Beteiligten arbeiten wih-
rend dieses Arbeitsprozesses Hand in Hand. Wenn Sie und der Verlag das Unterrichtsmodell
schliefSlich freigegeben haben, wird es zum Download auf der Carlsen-Homepage zur Verfii-

gung gestellt. Durch einen Newsletter und weitere Marketing- und Pressearbeit sorgen wir
dafiir, dass Ihre Arbeit rasch bekannt wird.

Wenn Sie gerne Autor*in fiir ein Unterrichtsmodell werden wollen, besprechen wir gemein-
sam Titel und Umfang, mégliche Jahrgangsstufe/n, den Abgabetermin und legen das Hono-

rar fest.

Bei Interesse schicken Sie bitte eine E-Mail mit Threm Anliegen an Toka-Lena Rusnok
(schule@carlsen.de).

© Carlsen Verlag Hamburg
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Aufbau des Unterrichtsmodells

Ein Unterrichtsmodell besteht aus .

¢ einer Titelseite,
¢ eciner Inhaltsiibersicht,
’ . B . . .
einer Ubersichtsseite mit den zentralen Kompetenzen
‘ . e . ’
Teil 1 fiir die Lehrkraft (10-15 Seiten)

¢ Teil 2 fiir die Schiiler*innen mit ...

+ bis zu 20 Seiten Kopiervorlagen fiir die Grundschule und

* bis zu 25 Seiten Kopiervorlagen fiir die Sekundarstufe I und II

Informationen zu Teil 1 und Teil 2
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Sommer auf Solupp im Unterricht

Carlsen in der Schule - Ideen firden Unterricht - Unter? {chtsmodell fur die Klasse 7 Sommer auf Solupp / Kopiervortagen®

Sommer auf Solupp im Unterricht

o0 Einstieg in den Roman ws.507 (@R

1. Was solce ein guter Sommerurlaub 2 fir euch selbst, 4 Bearbeite Aufgabe 2) oder b): f
Hinweis en Figuren und ale Orte i
Inhalt, Hinweise zu den Figuren un zentrale Ort 1 far sure Elcen, ) i eure gesamee Familie bewrken? 2 Lisee aufywas sich Maris Muccer Paula und Meris Bruder
Diskutiert in der Klasse- & Sela von dem Urlaub auf Solupp versprechen und wie ihr Bruder

e cnen sechswichigen Familicnurlaub auf der unbelannicn Meinen Tnsel Solupp | nach Kurt, ihr Vater Tom und Mariselbst darauf reagieren:

Unvermittelt verkiindet die Arztin Paula Frohlich ihrer funfkopfigen Familic, dass. ‘\Fﬂnllllﬂl‘ﬂﬂlﬁ
e e andism saunderariln] Ot dr v Vel 5. Stell dir vor, deine Muter kindige plotzich einen Familien-
buch abe Siemocbiean el Ot e g Vi 5., | ESHTS &0 £) (@ Gehen die Erwartungen der Familienmitglieder an den

urlaub ber sechs Wochen auf einer winzigen einsamen Insel an.

5 26.27) dic von der Erkrankung ihres Mannes Tom traumatisiete Familie wieder
Urlaub in Erfillung? Begrinde schrifdlich und beriicksichtige

susammenfiihren.

+ Notiere deine Gedanken und mogliche Reaktionen,

= gabei neben den Vorstellungen von einem guten Urlaub auch,
@ + suche Micschiler‘innen, die ahnliche Gedanken notiert haben,

nd posiconiere dich mit ihnen gemeinsar im Raurt (@B.an Welche Rolle spiet das Vorgehen der Murter bef der Buchung?

was die Familienmitglieder sich von diesem Urlaub erhoffen.

ligher Skepsis
uvorsichtigsr

o o Bbllcamp dafie absagen muss. Auch b groer Bruder Kure, der sich mit lauter

Musik uf den Ohren immer meh i sch slbs und sin Zimimet auriickgezogen hat,

il den gemeinsamen Ulaub boykxiern, walend Maris Keiner Bruder Bela sich

Marh, e cowa awalfiige Tochee,reaiert jedoch itend, weil s ihr lang erschn- | Vonanfing-
\ er Tafel, wenn ihr positive und erfreute Reakcionen notiert

Anniherung
hab, gegeniber der Tafel bei negativen und protestierenden

egeisern fis, Trow de anfinglichen Skepsi des Korperlich noch schwachen Vaters
o wind der Reiseplan realsere. Wihrend die Autofahre sungewohn stile (8. 17
7, 1718) verlufi und die angespance Familienstimmung widerspicgelr, bricht diese

Reaktionen und an der Mite einer Seitenwand, wenn ihr

unentschlossene Reaktionen notiert habo)

bercits an Bord des kleinen Schiffes Elysions langsam auf.

@ + Begrunder eure Reaksion gegenuber den anderen Gruppen

3. Lies den Romanbeginn bis Seite 17, Zeile !gi/

Die Familic berric eine mirchenhafte Inscl, cbenso cin myseriot alter Mann, der \_Elmmin:helr

ich auch auf dem Schif befund. Der cowa 15-abiige Inselbevwohner Joon holt dic | haftelasel

omilc im Aufiragder fussorglichen Vermiccein Jolka b und bringt s auf der Inscl,

die frei von Autos und clekrrischen Kommunikationsmiteeln i, zu dem verwunschenen

\ Heckenrosenhauss (5. 19). Dort findetjedes Familienmitglied cin genau auf es zugeschnit-

1 it jemand diec Zimmer st i die Familie vorbercct wnd als

tenes Zimmer v

wiirde dieserjemand sie noch ein bisschers peser hennen al sie sih selbts (8. 44 Z:1-3)

Freundschaft
undein

Iebesahnerin Ema Donnergroll Freundschalt und verbringt 1 ihr nichiliche
Abenteuer am Strand. i Papage auf Emas Schuler bt den Midchen dabei den

. der den biden in der Folge in mehreren Kontexten Geheimnis

Schmel schlec Mari, aus deren Pespekiive erab vird, mit der cwa gleichalorigen | Emeneue
mysterivsen Begriff Kell

begegner, sodass sic beschliein, das Gehelmeis hinter dicsem Begriff zu lifien.

I dem Mafie wie Mari hre innere Wt durch die Abenteuet it Ema langsam uber- | Verdnderungen
windet, so verindern sich auch dic anderen Familicnmitglieder auf Solupp. Maris
\deiner Bruder verlcre beispiclsweise seine Angst vof Hunden. Insbesondere Maris

links: gestaltete Seite aus Teil 1 fiir die Lehrkraft
rechts: gestaltete Kopiervorlage aus Teil 2

o ot Vo s
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Titelseite

¢ Klassenstufe
¢ Aufwand, Thr Name als Autor*in
zustindige*r Redakteur*in ’
¢ behandelte Themen
(in Stichwortern, maximal fiinf)
¢ Buchautor*in, Buchtitel
¢ gof. Illustrator*in
¢ gof. Ubersetzer*in
¢ Seitenumfang
¢ Angabe des Carlsen Verlags
¢ Angabe der ISBN

ARLSEN

carlsen in der Schule-Ideen fiir den Unterricht

UNTERRICHTSMODELL FUR DIE KLASSE1

Autorin: Lena Weber
Redaktion: Toka-Lena Rusnok. . 10

Untervichts.

Themen: Schulanfang / Freundschaft/
WIR Gefihl

Stunden,

‘Anja Herrenbriick - Daniela Kunkel

Das kleine WIR
in der 1. Klasse

64 Seiten

Carlsen Verlag
1SBN: 978-3-551-63028-5

aittereniert®”

asetexien! und

Carlsenin der Schule - Ideen fiir den Unterricht CARLSEN

UNTERRICHTSMODELL FUR DIE KLASSE 10

Autorin: Annette Meyer
Redaktion: Toka-Lena Rusnok
ca.ls

Untervichts.

Thement Konfikt zwischen Leher und Klasse Stunde
cnwerden ] Studienfahvt as Bkungsanspruch 1

Erwachs

Tamara Bach

sankt Irgendwas

B 2 Seiten

Garlsen Verlag
1SBN: 978-3-561-32100-8

wwwcarsendo/schule

dor Eitskarten uFachmessen ud Veanstaungen.
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Das Kleine Wi in dr 1. Klsse  nhaltsverzelchnie 2

INHALTSVERZEICHNIS

Das kleine WIR in der 1. Klasse im Unterricht

Inhalc und Hinweisc zu den Figuren
Die Autorinnen

ke, Sprache und lllustraionen
&
Liceracurtipps und Links

Das kleine WIR in der 1. Klasse | Kopiervorlagen

Leselinal fir unser Kleines WIR 515

Die Wolkenklasse 516

Das Kleine WIR,
_e

Sankt irgendwas / Inhaltsverzeichnis. 2

INHALTSVERZEICHNIS

Sankt Irgendwas im Unterricht

Inhalc und Hin den Figuren

5.9

Unsctzung im Unterriche

Losu

Literacurtipps und Links s.16

Sankt Irgendwas / Kopiervorlagen

en und Zelometer

wer - Dic Suche beginnt s.18
.19
s.20
s.21

ner Romananfang.

Einstieg in den Roman

e und Spekulationen

Warum ist der s0?

Die Kaiserin

Das Handy-Drama | 5.3
Das Handy-Drama 11 5.33

6

© Carlsen Verlag Hamburg



Carlsen in der Schule - Ideen fiir den Unterricht Ein Unterrichtsmodell schreiben

Teil 1: Informationen fiir die Lehrer*innen

Inhalt (Handlung, Handlungsorte, Figuren)

Informieren Sie knapp tiber Handlung und Figuren. Bieten Sie — wenn méglich — eine ta-
bellarische Ubersicht zu den Kapiteln an. Vermitteln Sie einen treffenden Eindruck von dem
Buch, sodass Ihre Kolleg*innen schnell wissen, worum es geht, und vielleicht Lust bekom-
men, mit dem Buch in ihrem Unterricht zu arbeiten. Stellen Sie die Beziechung, die die
Figuren zueinander haben, z. B. in einer Figurenkonstellation dar. Geben Sie ggf. Hinweise

zu zentralen Handlungsorten.

Autor*in, Ubersetzer*in, lllustrator*in

Stellen Sie den*die Autor*in, den*die Ubersetzer*in, den*die Illustrator*in kurz vor. Einige

Informationen erhalten Sie auf der Carlsen-Homepage.

Zentrale Themen

Was sind Threr Meinung nach die zentralen Themen, um die es in dem Buch gehe? Stellen Sie
Thren Kolleg*innen Ihre Uberlegungen vor. Veranschaulichen Sie Thre Ausfithrungen gerne

mit Hilfe aussagekriftiger Textstellen.

Erzahlstruktur und Sprache

Gehen Sie in diesem Teil auf die Erzihlform und das Erzihlverhalten ein und erliutern Sie,
welche Wirkung dadurch erzielt wird. Beschreiben Sie die Sprache des Buches, indem Sie
z. B. die Wortwahl oder Satzstruktur, das Erzahltempus oder auch das Zusammenspiel von
Sprache und Bildsprache/Illustrationen beurteilen. Passende Textstellen und ggf. Erlduterun-

gen zu den Illustrationen helfen Thren Kolleg*innen beim Verstidndnis.

Umsetzung im Unterricht

Fiihren Sie in diesem Teil aus, wie Sie sich eine mégliche Arbeit mit dem Buch im Unterricht
vorstellen. Gehen Sie darauf ein, welches didaktische Potenzial das Buch fiir die Lerngruppe
bietet. Stellen Sie z. B. in einer Ubersicht mégliche Unterrichtseinheiten dar oder beschrei-
ben Sie in Stichworten, wie Thre Materialien z. B. im Rahmen einer Projektwoche einge-
setzt werden konnen. Oder skizzieren Sie, wie Sie die Lesemotivation Threr Schiiler*innen
wachrufen konnen. Beriicksichtigen Sie in diesem Teil bitte die jeweilige Konzeption Ihrer

Kopiervorlagen (s. Teil 2).

© Carlsen Verlag Hamburg
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Lésungen

Bitte erstellen Sie Losungen zu den Aufgaben auf den Kopiervorlagen. Diese konnen knapp
und stichwortartig ausfallen. Bei Aufgaben, die individuell bearbeitet werden kénnen, kon-

nen Sie auf Losungen verzichten.

Literaturtipps und Links

Stellen Sie in diesem Teil aktuelle Biicher und Links vor, die zu dem Buch passen. Hier kon-
nen Sie unterscheiden zwischen Empfehlungen fiir Ihre Kolleg*innen und Tipps fiir Kinder
und Jugendliche. Bitte beachten Sie, dass das Verzeichnis der Literatur- und Linktipps nicht

mehr als zwei Seiten umfassen sollte. Bitte geben Sie Literatur und Links wie folgt an:

A Biicher / selbststandige Publikationen

Woltz, Anna
Fiir immer Alaska
Hamburg: Carlsen 2020

B Aufsétze (z. B. aus Fachzeitschriften) oder Zeitschriftentitel

Résch, Heidi

Literatur und Identitit

In: Résch, Heidi (Hrsg.): Literarische Bildung im kompetenz-
orientierten Deutschunterricht

Freiburg im Breisgau: Fillibach 2010, S. 93-112

Gross, Monika
Schreibgespriche fiir das Verstehen nutzen
In: Praxis Deutsch 280/2020, S. 50-56

Sprache — Denken — Wirklichkeit (Praxis Deutsch 267/2018)

C Links

Buef}, Katharina: Big Data
Online unter: https://www.planet-wissen.de/technik/computer_und_roboter/
big_data_das_netz_der_daten/index.html [29.5.24]

© Carlsen Verlag Hamburg
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Teil 2: Kopiervorlagen

2.1 Ein Buch lesen — Den Kompetenzerwerb fordern

Die Kopiervorlagen, die Sie zu dem ausgewihlten Buch gestalten, sollen die Schiiler*innen
bei ihrer Lektiire unterstiitzen (s. Beispiele auf den folgenden Seiten). Die Ausgestaltung
hingt dabei von der Ausrichtung Thres Unterrichtsmodells ab (vgl. S. 3). Welchen Weg auch
immer Sie wihlen: Sie konnen dafiir sorgen, dass Ihre Schiiler*innen in den Kompetenzbe-

reichen des Faches Deutsch gefordert werden:?

Prozessbezogene
Kompetenzbereiche . .
Doménenspezifischer Doménenspezifischer
Kompetenzbereich Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhéren
Sich mit Texten Schreiben Sprache und
und anderen Medien Sprachgebrauch
auseinandersetzen _ ___ untersuchen

Lesen

Die drei prozessbezogenen Kompetenzbereiche »Sprechen und Zuhéren«, »Schreiben« und
»Lesen« sind auf das Fach Deutsch bezogen, aber auch tiberfachlich bedeutsam. Die beiden
Kompetenzbereiche »Sich mit Texten und Medien auseinandersetzen« und »Sprache und
Sprachgebrauch untersuchen« betreffen die fachlichen Dominen des Deutschunterrichts. In
diesen beiden Kompetenzbereichen werden die prozessbezogenen Kompetenzen verbindlich

konkretisiert.

3 Abb. aus: Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch fiir den Primarbereich und die Sekundarstufe I. Beschluss der Kultusminis-
terkonferenz vom 15.10.2004 und vom 04.12.2003, i.d.F. vom 23.06.2022.
Online unter: hteps://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-ESA-MSA-Deutsch.
pdf [29.5.24], S. 12 und
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-Primarbereich-Deutsch.
pdf [29.5.24], S. 8.

Ein Unterrichtsmodell schreiben
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Bildungsstandards: Primarbereich® und Sekundarstufe | (Mittlerer Schulabschluss)*

Sprechen und Zuhdren

Zu anderen sprechen
Verstehend zuhéren
Mit anderen sprechen

Vor anderen sprechen

Lesen

Lesefertigkeiten — Fliissig lesen
Lesefertigkeiten — Uber Lesetechniken verfiigen
Lesefertigkeiten — Leseverstehen

Lesefertigkeiten — Uber Strategien zum Leseverstehen verfiigen

Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen

Primarbereich Sekundarstufe | (Mittlerer Schulabschluss)
Uber Textwissen verfiigen Uber Textwissen verfiigen
Sich im Medienangebot orientieren Sich im Medienangebot orientieren
Texte unterschiedlicher medialer Form Texte unterschiedlicher medialer Form
erschliefflen und nutzen erschlieffen und nutzen
Digitale Formate und Umgebungen * Literatur in unterschiedlicher Medialitit
Texte prisentieren * Pragmatische Texte in unterschiedlicher

Medialitit

* Digitale Formate und Umgebungen

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Sprachliche Verstindigung und sprachliche Vielfalt untersuchen
* Sprachliche Verstindigung als Form des Handelns
* Miindliche und schriftliche Kommunikation

* Ausprigungen und Bedingungen sprachlicher Variation und Vielfalt

Sprachliche Strukturen untersuchen und nutzen
+ Worter und Sitze

* Texte und Gespriche

* Rechtschreibung

* Aussprache

* Ressourcen zur deutschen Sprache

®» Konkretisierung der Bildungsstandards: s. Anhinge 2 und 3

4 Nach: https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Bildung/Qualitact/ImplBroschu__re_BiSta_ DEUTSCH_2023-03-23.pdf
[29.5.24], S. 24 ff.
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2.2. Kopiervorlagen gestalten — Auf Kompetenzbere
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Ziel eines solchen kompetenzorientierten Literaturunterrichtes ist sicher nicht, dass Schii-

ler*innen am Ende der Lektiire lediglich nachweisen kdnnen, dass sie bestimmte Kompeten-

Binquiey Bejiap usspe) @

zen trainiert haben — das geschieht in der Regel im Rahmen einer kreativen Auseinanderset-
zung mit einem Buch automatisch. Denn jede Lektiire ist immer ein individuelles Erlebnis

und es geht vor allem darum, das eine Buch zu seinem zu machen. Lesemotivierend ist hier,
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zu machen. Lesemotivierend ist hier, wenn Sie Methoden auswihlen, die die Schiiler*innen
mit ihren individuellen Zugingen »mitnehmen« und dazu einladen, sich zu fragen: Was hat

das, was ich lese, mit mir personlich zu tun?

Ein kompetenzorientierter Unterricht stellt dabei aber immer die Frage, welches anschlussfi-
hige Wissen erworben werden kann. Diese Ubertragbarkeit des Gelernten ist wichtig, damit
sich Schiiler*innen in Bezug auf das Lesen und den Umgang mit Biichern irgendwann ein-

mal tatsichlich als vkompetent« erleben.

Ein Beispiel: Fiir das Verstindnis eines Buches spielen die Figuren und ihre Beziehun-
gen zueinander eine wichtige Rolle (Kompetenz laut Bildungsplan: »Informationen zu
Figuren zum Aufbau von Textverstindnis und zur Entwicklung einer Deutung nut-
zen«). Ein Unterricht, der Schiiler*innen ermégliche, sich das in Bezug auf diesen Kom-
petenzbereich nétige Wissen und Koénnen anzueignen, kann »kompetent« machen,
wenn das Gelernte auch iibertragen werden kann. Wenn es also nicht nur in Bezug auf
die Klassenlektiire eine Rolle spielt, sondern immer wieder bei der kreativen Auseinan-
dersetzung mit Literatur. Die Beschreibung einer Figurenbezichung ist eine komplexe
Aufgabe, die zahlreiche Teilkompetenzen mit einschliefit. Sich dessen bei der Aufgabenkon-
zeption bewusst zu sein, kann sehr hilfreich sein. Das kann Schiller*innen beim Kompetenz-
erwerb unterstiitzen, z. B. indem geiibt wird, wie Textstellen fiir eine Figurenbezichung ge-
nutzt werden konnen, wie diese ausgewertet werden konnen usw. Parallel dazu kann das

»Handwerkszeug« dafiir — z. B. Methoden zur Textauswertung — trainiert werden.

2.3 Kopiervorlagen gestalten — Aufgaben entwickeln und Differenzierung
beriicksichtigen

Auch wenn Sie unterschiedliche Moglichkeiten haben, die Kopiervorlagen fiir die Unter-
richtspraxis zu entwerfen: Kliren Sie bitte folgende Fragen vor der Ausgestaltung der Ko-

piervorlagen:

¢ Wie wollen Sie den Einstieg in die Lektiire gestalten?

¢ Wie setzen sich die Schiiler*innen mit Handlung und Figuren auseinander?

¢ Wie wollen Sie den Abschluss der Lektiire gestalten und persénliche Leseeindriicke
wiirdigen?

¢ Wie und an welchen Stellen kénnen Sie Ubungen zur Sprache (z. B. Training der
Rechtschreibung, Auseinandersetzung mit Grammatik, Beschiftigung mit dem Sprachstil)

integrieren?

Kompetenzorientiert zu unterrichten heift, den Blick konsequent auf folgende Fragen zu
richten: Wie lernen Schiiler*innen? Was brauchen sie, um (Lern-)Probleme zu 16sen? Und:
Wie ist das, was sie (in Bezug auf einen bestimmten Lerngegenstand) erworben haben, auf
andere Lernkontexte tibertragbar? Die vorliegende Anleitung mochte Sie dazu einladen, diese
Fragen bei der Konzeption Ihrer Aufgaben zu beriicksichtigen (s. Beispiel auf der nichsten

Seite).

© Carlsen Verlag Hamburg
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Beispiel: Kompetenz »Informationen zum Handlungsverlauf zum Aufbau von Textverstandnis nutzen«

Magliche Aufgabe:

1. Zu wissen, was in einem Kapitel passiert, ist
wichtig.
Es hilft dir, dich zu orientieren und dich mit anderen

dariiber auszutauschen.

Wibhle eine der folgenden Aufgaben:

a) @) Stelle ciner Person, die das Buch nicht kennt, das
Wichtigste aus Kapitel 1 vor.
Bringe dafiir die Handlunggsschritte auf dieser Kopier-
vorlage in die richtige Reihenfolge.

Lies sie dann richtig vor.

a) (®) Stelle dir vor, du sollst einer Person, die das Buch
nicht kennt, den Inhalt von Kapitel 1 wiedergeben.
Mache dir Stichwérter und gib dann den Inhalt

miindlich wieder.

Tipp:
¢ Bringe das Wichtigste im ersten Satz »auf den Punkt«:

In Kapitel 1 geht es um ...

¢ Notiere Stichworter zum Handlungsverlauf.
Priife sie danach und streiche unwichtige Punkte.
Wihle die iibrig gebliebenen zur Wiedergabe des
Inhalts.

EXTRA:

Weibhle eine fiir dich wichtige Schliisselszene in
Kapitel 1 aus.

¢ Bringe sie in einem Comic »auf den Punkt« oder

stelle sie in einem kurzen szenischen Spiel dar.

» Anmoderation:

Hiermit machen Sie die Zielsetzung der
Aufgabe fiir die Schiiler*innen transparent.
Die Angebote in dieser Aufgabe begleiten
den Lernprozess. Das erworbene Wissen und
Konnen ist anschliefSend auf einen neuen

Kontext iibertragbar.

» Wablaufgabe leicht und schwer zur
Differenzierung:

Schiiler*innen kinnen nach Vorlieben wihlen
— mit dem gleichen Ziel.

Leistungsschwiichere erhalten dabei Hilfen
zur Losung der Aufgabe und Leistungsstiirkere
bearbeiten eine komplexere Aufgabe im
gleichen Kompetenzbereich. Damit wird der

individuelle Lernweg begleitet.

» Tipps mit hilfreichen Arbeitstechniken
und Methoden:

Ein solches Angebot kann nach Bedarf genutzt
werden — oder auch nicht.

Eine solche Wahlmaglichkeit stirkt die Selbst-

kompetenz der Schiiler*innen.

» Zusatzaufgabe zur Differenzierung:

Schnellere Schiiler*innen erhalten ein heraus-
Jorderndes Zusatzangebot im gleichen Kompe-
zenzbereich. Hier bieten sich auch spielerische

und gestalterische Aufgaben an.

14
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Im Anhang 1 (s. S. 17-21) wird vorgestellt, wie Sie eine Kopiervorlage (KV) erstellen kon-

nen. Bitte beachten Sie bei der Erstellung folgende Hinweise:

¢ Geben Sie Hinweise und Wiinsche an die Redaktion und Gestaltung bitte in

Doppelklammern an, z. B.:
* Nummer der Kopiervorlage # ((k.20)),
* Erstellen eines Tippkastens # ((als Tipp)),
* Einfiigen eines Aufgabensymbols # ((Symbol »Schreibe ins Heft«)).
¢ Bitte gestalten Sie nicht selbst! Arbeiten Sie mit den Formatvorlagen im Template.

¢ Alle weiteren Wiinsche bitte in Doppelklammern angeben.

Wir versuchen, gemeinsam mit dem*der Grafikdesigner*in eine passende Losung zu

finden.

2.4 Zusatzmaterialien — Informationstexte und weitere Materialien
anbieten

Es kann sinnvoll sein, die Kopiervorlagen mit Zusatzmaterialien auszustatten. Dies kénnen
zusitzliche Texte sein, z. B. Sachtexte, die das Verstindnis des zu analysierenden Textes er-
leichtern. Um unnétige Zusatzkosten zu sparen, ist es sinnvoll, wenn Sie diese Zusatztexte
(in Anlehnung an die Quelle) selbst verfassen. Setzen Sie sich bitte vorab mit der Redaktion

in Verbindung, um evtl. Rechtefragen zu kliren.

Hilfreiche Zusatzmaterialien kénnen auch Anregungen zum kreativen Gestalten sein, z. B.
Vorlagen zum Bauen oder Spielen. Hier reicht es oft schon aus, wenn Sie z. B. Ideen fiir
ein mogliches Spiel mit Bezug zum Buch vorstellen, welche die Schiiler*innen dann selbst

ausgestalten (z. B. Brettspiel, Memory® o. A.).

Kontakt

Redaktion:
Toka-Lena Rusnok
schule@carlsen.de

Tel. 040 — 883 67 920

© Carlsen Verlag Hamburg
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Erfolgskontrollen

Seelze: Klett/Kallmeyer 2018

Spinner, Kaspar H.
Literarisches Lernen
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ANHANG 1
Eine Kopiervorlage (KV) erstellen

So kénnten Sie eine Kopiervorlage fiir die Sekundarstufe (hier: Klasse 5-7) mit Hilfe eines Templates entwerfen:

Carlsen in der Schule - Ideen fiir den Unterricht - Unterrichtsmodell fiir die Klassen 5-7

Fiir immer Alaska / Kopiervorlagen* nichste S CitC) :

((k.19)) Was ist Freundschaft? ((S. 134; gesamte Lektiire))

Fur immer Alaska / Kopiervorlagen®
Unterrichtsmodell fii die Kiassen 5-7
chule - Ideen fiir den Unterricht - Unterrichts
Carlsen in der Schule - Ideen fi

»lch hatte auch vor, nie mehr ein Wort mit Parker zu sprechen.

Aber das war Freitagnacht — vor einer Million Jahre. Vor einer Million urlangweiliger Jahre.« (S. 134)

EXTRA
. . . . hen.
1. Setze diese Textstelle in den Gesamtzusammenhang. ((Symbol »Schreibe ins Heft«)) sich hatte auch vor, nie mehr ein Wort mit Parkehrzu\jprec enM et e ST
_ llion Jg for einer Mil
« Erklare, was sich zwischen Parker und Sven in »einer Million urlangweiliger Jahre« verandert hat. Aber dos war Feitognochc - voreiner Hilfon efre Anfall hat. |
.. o e . . . . (5.134) dieToxtstellenund G

o Erlautere, wie sich die Ubertreibung der Zeitangabe auf dich auswirkt. * Suche dazu ‘es et:‘:n;be

i i Sei .

1. Setze diese Textstelle in den Gesamtzusammenhang: notiere sie mi

2.

Findet euch in Kleingruppen zusammen und bearbeitet folgende Aufgaben: ((GA))
Erklart, was in einer Freundschaft fur euch wichtig ist. ((Symbol »Schreibe ins Heft«))

((als Tipp)) Erstellt vorab eine Mindmap und notiert alles, was euch zum Thema Freundschaft einféllt.
Sind Parker und Sven Freunde?

) t, wenn du
Erkl 1 2wischen Parker und Sven in »einer Millon urlangweiliger Jare« * Wie hittest du reagiert, w
rklare, was sic

die Szene miterlebt hattest?
verandert hat.

Hast hnliche Situation
Kare, wie sich die Ubertreibung der Zeitangabe f dich auswirkt. * Hast du eine ahnli i
Erklare,

schon einmal erlebt? Wie hast du

(@ 2 Findet euch in Kleingruppen zusammen und bearbeitet folgende Aufgaben:
Formuliert in der Gruppe eine Aussage dazu und begriindet diese mit einer Textstelle.

((Symbol »Lies im Buch nach«))

Diskutiert euer Fazit im Plenum. ((Symbol »Diskutiert gemeinsam«))

dich dabei gefuhlt? ]

Sind Parker und Sven Freunde? Erstellc vorab eine

Erklare, was in einer Freundschaft fir euch wichtig ist.

TIPP

i ner
Formuliert in der Gruppe eine Aussage dazu und begrindet diese mit el Mindmap und notiert
=

Textstelle. * alles, was euch zum
dschaft
Diskutiert euer Fazit im Plenum. (3} Thema Freundschal
einfallt.
EXTRA: Parker erlebt zweimal, wie Sven einen Anfall hat.

« Suche dazu die Textstellen und notiere sie mit Seitenangabe. ((Symbol »Lies im Buch nach))
« Wie hattest du reagiert, wenn du die Szene miterlebt hattest?

* Hast du eine ahnliche Situation schon einmal erlebt? Wie hast du dich dabei gefiihlt? ((Symbol »Schreibe
ins Heft«))

* b et smgsniar
Fhoail nd o .dien auseinandersetzen | Inform

o das Foch Deutsch — Kompetenzbercch
sich

* Aufgaben gemé den Bildungsstandards fir das Fach Deutsch - Kompetenzbereiche:
« Sich mit Texten und anderen Medien 1
sich mit anderen zu Textdeutungen und -wertungen austauschen

2u Figuren und zum Aufbau von nutzen, eigene Deutungen formulieren und belegen,

Im fertigen Layout sieht diese Kopiervorlage wie folgt aus (s. auch

5. 134; gesamte Lektire (k19
® O ® Wasist Freundschaft?

£

17
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Kopiervorlage fiir die Sekundarstufe | und Il (Klassen 5-7)

Ein Unterrichtsmodell schreiben — Anhang 1 18

Carlsen in der Schule - Ideen fiir den Unterricht - Unterrichtsmodell fiir die Klassen 5-7

® ® O Wasist Freundschaft?

»lch hatte auch vor, nie mehr ein Wort mit Parker zu sprechen.
Aber das war Freitagnacht - vor einer Million Jahre. Vor einer Million urlangweiliger Jahre.«

(S.134)

1. Setze diese Textstelle in den Gesamtzusammenhang.

¢ Erklare, was sich zwischen Parker und Sven in »einer Million urlangweiliger Jahre«
verandert hat. e =¥
=

¢ Erkldre, wie sich die Ubertreibung der Zeitangabe auf dich auswirke.

o @ 2. Findet euch in Kleingruppen zusammen und bearbeitet folgende Aufgaben:

=\
¢ Erklart, was in einer Freundschaft fir euch wichtig ist. @&

¢ Sind Parker und Sven Freunde?
Formuliert in der Gruppe eine Aussage dazu und begriindet diese mit einer

Textstelle. -

¢ Diskutiert euer Fazit im Plenum.

o * Aufgaben gemé den Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch — Kompetenzbereich:
+ Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen | Informationen zu Figuren und Handlungsverlauf zum Aufbau von
Textversténdnis nutzen, eigene Deutungen formulieren und belegen, sich mit anderen zu Textdeutungen und -wertungen austauschen

a

—

Fiir immer Alaska / Kopiervorlagen*

e = S. 134; gesamte Lektiire -9

TIPP

Erstellt vorab eine
Mindmap und notiert
alles, was euch zum

Thema Freundschaft

einfallt.

0O w
Parker erlebt zweimal, wie Sven einen

Anfall hat.
* Suche dazu die Textstellen und g""' é

notiere sie mit Seitenangabe.

EXTRA

* Wie hattest du reagiert, wenn du

die Szene miterlebt hattest?

* Hast du eine dhnliche Situation

schon einmal erlebt? Wie hastdu __~

=
dich dabei gefthlt? ?

il

39
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Kompetenz-
schwerpunkee (1)
Buchverweis (2)
Sozialform (3)
Differenzierung
(EXTRA) (4)
Visualisierung der
Arbeitsauftrige (5)
Weitere Hilfen

zur Bearbeitung der

Aufgabe (6)
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Erlduterungen zu den Bestandteilen einer Kopiervorlage

Kompetenzschwerpunkte (1)

¢ Fuflzeile: Angabe der Kompetenzen

¢ Farbige Hervorhebung der fiinf Kompetenzbereiche:
* Sprache und Sprachgebrauch untersuchen (blau)
* Sprechen und Zuhéren (rot)
* Schreiben (orange)
¢+ Lesen (violett)

* Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen (griin)

Uberschrift (2)
¢ Inhaltlicher Schwerpunkt aus dem Buch »auf den Punke« gebracht

Buchverweis (3)

¢ Verweis auf Seiten oder Kapitel im Buch

Aufgaben (4)
gef. Anmoderation, um Ziel der Aufgabe zu verdeutlichen
Angabe der Sozialform Partnerarbeit, Gruppenarbeit: (R

gendergerechte Anrede, z. B. Mitschiiler*innen, Lernpartner*innen

Berticksichtigung verschiedener Lerntypen (z. B. visuell oder auditiv)
Vermeidung von W-Fragen (Ausnahme: Tipps und Hinweise)
Erklire ...

® & & & o o o

Verwendung passender Operatoren, z. B.: Beschreibe ...

Vergleiche ...

<>

Satzzeichen: am Ende jedes Arbeitsauftrages Punkt oder Fragezeichen
¢ Beriicksichtigung von textanalytischen, handlungsorientierten und

produktiv-gestaltenden Verfahren

Aufgaben moglichst knapp in Hauptsitzen, keine verschachtelten Sitze

Ein Unterrichtsmodell schreiben — Anhang 1 19

Differenzierung (5)

¢

Priifen Sie, ob Sie auf der Kopiervorlage eine Aufgabe fiir leistungsstirkere oder
schnellere Schiiler*innen anbieten kénnten. In diesen EXTRA-Aufgaben kon-
nen Sie den Kompetenzschwerpunkt der Kopiervorlagen vertiefen. Sie kénnen
auch verschiedene zieldifferente Aufgaben stellen: (A), (B), (C) ...

Es kann auch sinnvoll sein, eine leichte und eine schwere Aufgabe zur Auswahl
zu stellen. Beide sollten das gleiche Ziel haben; die einfache Aufgabe briuchte
damit mehr Hilfsangebote, z. B.:

1. Erklire, was in einer Freundschaft fiir dich wichtig ist.

Wiihle zwischen a) Q) und b) (®).

a) D Kreuze die Aussagen an, die fiir dich zutreffen.

Ubertrage sie dann in dein Heft.

In einer Freundschaft ist fiir mich wichtig, dass ...

O man sich aufeinander verlassen kann.

O man mit seinen Fehlern akzeptiert wird.

O..

b) (®) Schreibe einen gusammenhbingenden lext in dein Heft.

Fiihre Beispiele aus deinen Freundschaften an.

Visualisierung der Arbeitsauftriige (6)

¢

Symbole verdeutlichen »auf einen Blick«, um welchen Arbeitsauftrag es geht:

=
Schreibe ins Heft = 251 | Diskutiert gemeinsam =

\.}_J\'

\5 | Lies im Buch nach = @

Versetze dich in eine Rolle =
Gestalte kreativ = o) |  Stelle miindlich vor = @*
7

Weitere Hilfen zur Bearbeitung der Aufgabe (7)

¢

Tipp- oder Hinweiskisten mit zusitzlichen Informationen und Hilfsangeboten

© Carlsen Verlag Hamburg
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Kopiervorlage fiir die Primarstufe (Klassen 3—4)

Ein Unterrichtsmodell schreiben — Anhang 1 20

e »>Ich hatte richtig Angst-, gestand Otto, nachdem wir alles

Carlsen in der Schule - Ideen fiir den Unterricht - Unterrichtsmodell fiir die Klassen 3—4

Beste Freunde

° 3. Wahle eine der beiden Aufgaben.

noch einmal durchgesprochen hatten. -Und ich erst-<, sagte

/

a) DWelche Redensart passt deiner Meinung

ich. Daran merkt man, dass wir beste Freunde sind. nach zu den beiden? Begriinde.

Aufler Otto und vielleicht meiner Mutter wiirde ich
niemals jemandem sagen, dass ich Angst habe.« (S. 75) O Gleich und gleich gesellt sich gern.

. . . X O Unterschiede ziehen sich an.
»Ich durfte immer mit zu Otto, wenn ich wollte. Es fiel

sowieso nicht grof3 auf, wenn einer mehr am Tisch saf3.

Und Kartoffelsuppe liebte ich.« (S. 44)
Notiere.

»Otto af begeistert drei Brotchen hintereinander. Bei ihm E

Mein Freund Otto, das wilde Leben und ich / Kopiervorlagen* 26

13,44,75, 78 (K5

TIPP

Schau dir
noch einmal die
Steckbriefe
in k.4 an.

gibt es immer nur Vollkornbrot.« (S. 78)

o 4. Uberlege dir ein Symbol fiir die Freundschaft zwischen

Matti und Otto. Male es in den Rahmen.

& ¢

1. Die Textstellen sagen etwas liber die Freundschaft
zwischen Matti und Otto aus.
Markiere wichtige Worter.

2. Auf Seite 13 erfahrst du mehr tber die Freundschaft @
der beiden Jungen. 0

==
EA
=
=

Notiere Stichworter.

* Aufgaben gemah den Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch — Kompetenzbereiche:
+ Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen | Eigene Gedanken und Deutungen zu Textstellen formulieren,
Informationen zu Figuren mit Hilfe handlungs- und produktionsorientierter Verfahren darstellen

S .8
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Kompetenz-
schwerpunkte (1)
Buchverweis (2)
Textzitate mit
Seitenangaben
zum Einstieg (3)
Differenzierung

L MIOIO)
Weitere Hilfen zur
Bearbeitung der
Aufgabe (5)
Berticksichtigung
produktionsorien-
tierter Aufgaben (6)
Visualisierung der

Arbeitsauftrige (7)
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Carlsen in der Schule - Ideen fiir den Unterricht - Unterrichtsmodell fiir die Klassen 1-2

00 DieWolkenqusse‘;@:

1. Lies den Text auf Seite 4 und betrachte @

L

das Klassenfoto. Wie viele Kinder sind in der
Wolkenklasse? Schreibe die Zahl auf.

® N

2. Schreibe Sdtze nach folgendem Muster:

¢+ Youssef steht rechts neben Maya.
¢ Ella steht Links neben Aaron. o

¢ Juno steht vor Emma

EXTRA
a Stelle deinem Nachbarkind Rétselfragen,
zum Beispiel so:

* Wer steht links neben Lea?

* Findest du weitere Fragen?

© Carlsen Verlag Hamburg

Das kleine WIR in der 1. Klasse / Kopiervorlagen* 1 7

Q s (k1

* Aufgaben gemé den Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch — Kompetenzbereiche: o

+ Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen | Text-Bild-Beziige fiir
Textverstindnis auswerten

+ Sprache und | Formuli funktional nutzen

+ Sprechen und Zuhren | In vertrauten Situationen aufeinander Bezug nehmen, um
kommunikative Ziele zu verfolgen

Kompetenz-
schwerpunkee (1)
Buchverweis (2)
Farben und Linea-
tur unterstiitzen
Schreibanfinger*in-
nen (3)

Hilfe durch Illustra-
tionen (4)

Kurze, knappe
Arbeitsauftrige und
Berticksichtigung
zentraler Schreib-
strategien (5)
Differenzierung
(EXTRA) (6)
Sozialform (7)
Visualisierung der
Arbeitsauftrige (8)
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ANHANG 2

Konkretisierung der Bildungsstandards fiir den Primarbereich

Sprechen und Zuhéren

Zu anderen sprechen: In vertrauten und iiberschaubaren Situationen des Vor-und-mit-anderen-Sprechens

angemessen und adressatengerecht kommunizieren, z. B. in Gesprichen, bei Prisentationen
Verstehend zuhéren: Die Aufmerksamkeit auf die Beitrige anderer richten und ihr Verstehen in
vertrauten und iiberschaubaren Situationen zum Ausdruck bringen

Mit anderen sprechen: In vertrauten und iiberschaubaren Situationen mit mehreren Teilnehmerinnen

und Teilnehmern aufeinander Bezug nehmen, um kommunikative Ziele zu verfolgen

Vor anderen sprechen: Uber einen kurzen, begrenzten Zeitraum (vorbereitet und durch Medien unter-
stiitzt) sprechen und eigene kommunikative Ziele verfolgen (Ausdrucks-, Darstellungs- und Appellfunk-
tion)

Schreiben

Uber Schreibfertigkeiten verfiigen: Kurze Sitze fliissig schreiben, in einer leserlichen Handschrift schrei-

ben, auch mit Hilfe digitaler Schreibwerkzeuge schreiben, Texte zweckmifSig und tibersichtlich gestalten

Orthografisch schreiben: Hiufig vorkommende Inhalts- und Funktionswérter richtig schreiben, die
Zeichensetzung (Punkt, Komma, Fragezeichen, Ausrufezeichen, Anfiihrungszeichen) beachten, eine
Fehleraufmerksamkeit ausgebildet haben, Rechtschreibstrategien und Rechtschreibhilfen kennen und
diese zur Klirung fraglicher Schreibungen anwenden, Texte iiberpriifen und auf ihre orthografische
Richtigkeit korrigieren

Texte verfassen: Texte planen, strukturieren, formulieren und iiberarbeiten und dabei allgemeine Text-
merkmale, Adressaten, den Schreibanlass, Schreibfunktion und Textsorte sowie verschiedene Formen des
Schreibens, den Einsatz digitaler Schreibwerkzeuge und die Anwendung von Schreibstrategien beachten
Texte planen und strukturieren: Die Schreibumgebung (Arbeitsplatz mit Blatt oder Heft und Stift bzw.
digitalen Schreibumgebungen) einrichten und einfache Planungsschritte durchfiihren
Texte formulieren: Grundlegende Schreibfunktionen beherrschen, Texte zu bekannten Textsorten mit
einer kommunikativen und personalen Funktion fiir konkrete und iiberwiegend bekannte Adressaten
verstindlich und angemessen sowohl in ausgewihlter kooperativer als auch digitaler Schreibumgebung
formulieren kénnen und Schreibstrategien anwenden
Texte iiberarbeiten: Auf Textteile bezogene Hinweise (bspw. von der Lehrkraft oder von Mitschiilerin-

nen und Mitschiilern) einarbeiten kénnen und Uberarbeitungsstrategien anwenden

Lesen

Lesefertigkeiten — Fliissig lesen: Leise und laut, automatisiert, genau, sinngestaltend und ziigig lesen
Die schriftsprachlichen Informationen (u. a. Silbe, Morphem, Komma, Punkt, Fragezeichen, Grof-

schreibung) beim Lesen nutzen

Bei hiufig vorkommenden Wortern iiber eine weitgehend sichere Worterkennung verfiigen und sich

ggf. selbst korrigieren

Unverraute Worter anhand gréferer Einheiten wie Silbe und Morphem lesen

Beim Lesen Satzgrenzen beachten und iiber das Zeilenende hinweglesen

Dem Lernstand entsprechende Texte nach Vorbereitung sinngestaltend vorlesen

In angemessenem Tempo lesen
Lesefertigkeiten — Uber Lesefertigkeiten verfiigen: Uber Techniken zur Orientierung in und zwischen
Texten verfiigen

Sich in und zwischen klar strukturierten Texten orientieren und sich auch mit Hilfe textueller Lesehil-
fen (u. a. Uberschriften, Zwischeniiberschriften, Absitze, Abbildungen, Illustrationen) einen Uberblick

verschaffen

© Carlsen Verlag Hamburg



Carlsen in der Schule - Ideen fiir den Unterricht Ein Unterrichtsmodell schreiben — Anhang 2 23

Lesefertigkeiten — Leseverstehen: Dem Lernstand entsprechende Texte sinnverstehend lesen
Explizite oder durch einfaches SchliefSen zu gewinnende Textinformationen auf lokaler Ebene
ermitteln und dabei auch sprachliche Mittel zur Sicherung des Textzusammenhangs beachten
Bei multimodalen Texten einfache Beziige zwischen Text, Bild und Ton herstellen

Bei digitalen Texten Navigationsstrukturen (u. a. Hyperlinks) zur Gewinnung von Textinformationen
nutzen
Textinformationen verkniipfen, auch unter Nutzung eines Vorwissens Schlussfolgerungen zichen und
ein Gesamtverstindnis konstruieren
Lesefertigkeiten — Uber Strategien zum Leseverstehen verfiigen: Erste grundlegende kognitive und meta-
kognitive Lesestrategien zum Einsatz vor dem Lesen, wihrend des Lesens und nach dem Lesen kennen
und diese bei gut strukturierten Texten anwenden

Das Lesen vorbereiten (z. B. Leseziel formulieren, Vorwissen aktivieren, Erwartungen an den Text

formulieren, nach Méglichkeit die Textsorte kliren)

Texte organisierend lesen (z. B. fiir das Leseziel wichtige Aussagen markieren, unbekannte Worter unter-
streichen und nachfragen/nachschlagen), elaborierend (assoziieren) und reflektierend (das Textver-

stehen priifen und ggf. Verstehensschwierigkeiten erkennen und beheben)

Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen

Uber Textwissen verfiigen: Uber ein grundlegendes Orientierungswissen zu Texten unterschiedlicher
medialer Form, Textsorten und Gattungen verfiigen
Uber ein Spektrum kinderliterarischer Texte und die Leseerfahrungen berichten (z. B. Figuren, Hand-
lung, Titel, Autorinnen und Autoren)
Erzihlende, lyrische und szenische Texte (einfache Beispiele) unterscheiden

Verschiedene Textsorten aus dem Bereich pragmatischer Texte kennen: informierende (z. B. Lexikon-
artikel), instruierende (z.B. Spielanleitungen), regulierende (z. B. Klassenregeln)
Typische Beispiele einer Gattung zuordnen (u. a. Mirchen, Fabel, Gedicht, Comic) und gattungs-
spezifische Leseerwartungen entwickeln
Ausgewihlte auditive und audiovisuelle Medien fiir persénliche und schulische Zwecke nutzen: z. B.
Horspiele, Lesungen, Horbiicher, Podcasts, Wissenssendungen, Erklirvideos
Typische Formen digitaler Textstrukturierung (u. a. Links/Hyperlinks, Text-Bild-Kombinationen) beim
Lesen sowie beim Recherchieren nutzen
Sich im Medienangebot orientieren: Das Medienangebot zur Entwicklung und Pflege eigener Interessen,
zur Erweiterung der Wissensbasis und als Anlass zum Austausch mit anderen nutzen

Biicher und Texte unterschiedlicher medialer Form auf der Basis von Interessen und Vorlieben sowie

aufgabenbezogen auswihlen; die Auswahl begriinden und bewerten
Sich in einer Biicherei orientieren

Unterschiedliche Informationsangebote und Rechercheméglichkeiten nutzen (u. a. Internet, Zeitschrif-

ten, Zeitungen, Horfunk, Fernsehen, Biicherei)

Ausgewihlte Informationen in Hinblick auf ihre Aussagekraft angemessen und kritisch einschitzen
Texte unterschiedlicher medialer Form erschlieffen und nutzen: Sich Texte unterschiedlicher medialer
Form erschliefen — auch als Grundlage fiir die miindliche und schriftliche Anschlusskommunikation

Eigene Lese- und Medienerfahrungen beschreiben (z. B. mit Hilfe eines Lese-/Medientagebuchs)

Zentrale Aussagen eines Texte erfassen und wiedergeben

Text-Bild-Beziige fiir Textverstindnis und Deutung auswerten

Die Handlungslogik erzihlender Texte nachvollziehen

Informationen zu Raum, Zeit, Handlung, Figuren und Atmosphire in Vorstellungen umsetzen und

diese mit Hilfe handlungs- und produktionsorientierter Verfahren (z. B. in einer Zeichnung, im szeni-

schen Spiel, als Standbild) und im Gesprich darstellen

Die Perspektive einer literarischen Figur einnehmen und sich von einer literarischen Figur abgrenzen

(z.B. im Gesprich, in einem fiktiven Brief, im szenischen Spiel)

Wichtige Fachbegriffe zur Beschreibung literarischer Medien nutzen (u.a. Handlung, Figur, Reim,

Vers, Sprecher, Dialog, Erzihler)
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Deutungsaussagen mit Textstellen belegen
Eigene Gedanken zu Texten formulieren und zu Texten Stellung nechmen

Beziige zwischen unterschiedlichen Texten herstellen (auch intermedial, z. B. Mirchenfassungen in

Literatur und Film, thematische Vergleiche)

Sich mit anderen zu Text- bzw. Medienwahrnehmungen, -deutungen und -wertungen austauschen

(u. a. literarisches Gesprich)

Nicht linearen Darstellungsformen Informationen entnehmen (z. B. Tabelle, Diagramm, Karte)
Digitale Formate und Umgebungen

Erfahrungen mit digitalen Formaten (z. B. Chats, Wikis, Videoclips, Computerspiele, Podcasts)

und Umgebungen (z. B. Lernplattformen, Online-Portale, Suchmaschinen) beschreiben

Sich kritisch mit digitalen Formaten und Umgebungen auseinandersetzen

Digitale Werkzeuge fiir die Gestaltung eigener medialer Produkte nutzen, z. B. fiir Prisentationen
Texte prisentieren: Texte eigener Wahl oder vorgegebene Texte prisentieren und verschiedene Prisentati-
onsformen nutzen

Selbst gewihlte literarische Texte nach Vorbereitung sinngestaltend vorlesen

Kurze literarische Texte auswendig vortragen, auch im Rahmen von Auffithrungen

Ein Kinderbuch selbst auswihlen und es situations- und adressatengerecht vorstellen

Vorlesetechniken und Techniken des Auswendiglernens nutzen

Texte in unterschiedlicher medialer Form szenisch gestalten (auch kooperativ, z. B. im Rahmen von

Theaterauffithrungen)

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Sprachliche Verstindigung und sprachliche Vielfalt untersuchen
Sprachliche Verstindigung als Form des Handelns

Den Zusammenhang zwischen Auferungsabsicht, sprachlichen Mitteln und Wirkungen untersuchen
An ausgewihlten Beispielen untersuchen, wie sich Adressatenorientierung im sprachlichen Handeln
zeigt
Uber Verstehens- und Verstindigungsprobleme sprechen
Sich iiber die Nutzung digitaler Technologien als Werkzeuge der Kommunikation und der Informa-
tionsgewinnung (grundlegende Funktionen) austauschen

Miindliche und schriftliche Kommunikation
Unterschiede gesprochener und geschriebener Sprache kennen
Rollen von Sprecher/Schreiber/Hérer/Leser untersuchen und gestalten

Ausprigungen und Bedingungen sprachlicher Variation und Vielfalt
Eigene Erfahrungen mit sprachlicher Variation und Vielfalt beschreiben (z. B. Dialekt, Regional-
sprache; Mehrsprachigkeit, Standardsprache—Alltagssprache; Sprache in der digitalen Kommunika-
tion; Deutsche Gebirdensprache)
An ausgewihlten Beispielen Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Sprachen untersu-
chen (u. a. Herkunftssprachen, Fremdsprachen)

Sprachliche Strukturen untersuchen und nutzen

Worter und Sitze
Wortbausteine identifizieren und Méglichkeiten der Wortbildung untersuchen (u. a. Ableitung,
Komposition)
Woarter, Wendungen und Formulierungsmuster funktional nutzen und den Wortschatz erweitern
Ausgewihlte grammatische Operationen und grundlegende Fachbegriffe fiir die Untersuchung
sprachlicher Struktureinheiten nutzen*
Grundlegende Satzstrukturen (insbesondere Pridikat, Satzglieder) und die Stellung des finiten Verbs
im Satz untersuchen
Den Beitrag von Wortern verschiedener Wortarten (insbesondere Verb, Nomen, Adjektiv, Artikel,

Pronomen) zum Aufbau von Sitzen untersuchen

* Ubersicht grundlegender sprachlicher Strukturen und Begriffe online unter: hteps://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/

veroeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-Primarbereich-Deutsch.pdf [29.5.24], S. 22 ff.
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* Einsichten in sprachliche Strukturen und Gestaltungsméglichkeiten durch den experimentellen und
kreativen Umgang mit Sprache gewinnen
* Texte und Gespriche
* Grundlegende Fachbegriffe fiir die Untersuchung von Texten und Gesprichen anwenden*
* An ausgewihlten Beispiclen die sprachliche Gestaltung von Texten untersuchen (z. B. Reim, Wieder-
holung, sprachliche Bilder, Vergleich)
* Rechtschreibung
* Schreibweisen von Wortern, Wortgruppen und Sitzen untersuchen
* Sich iiber die Schreibung von Wortern, Wortgruppen und Sitzen austauschen (z. B. Rechtschreib-
gespriich)
* Aussprache
- Die Konventionen der gesprochenen Standardsprache fiir die Gestaltung von Auflerungen nutzen
* Ressourcen zur deutschen Sprache

* Worterbiicher, Grammatiken und digitale Rechtschreibhilfen fiir das Nachschlagen nutzen

Online unter: https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_ 23-Bista-Primarbereich-Deutsch.
pdf [29.5.24], S. 10 ff.

* Ubersicht grundlegender sprachlicher Struktureinheiten online unter: https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_
beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-Primarbereich-Deutsch.pdf [29.5.24], S. 22 ff.

25
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ANHANG 3

Konkretisierung der Bildungsstandards fiir die Sekundarstufe |
(Mittlerer Schulabschluss)

Sprechen und Zuhéren

Zu anderen sprechen: In einem Spektrum vertrauter und unvertrauter Situationen des Vor-und-mit-ande-

ren-Sprechens angemessen und adressatengerecht kommunizieren, z. B. in Gesprichen, bei Prisentationen

Verstehend zuhéren: Die Aufmerksamkeit auf die Beitriige anderer richten und das Verstehen in einem

Spektrum vertrauter und unvertrauter Situationen zum Ausdruck bringen

Mit anderen sprechen: In vertrauten und iiberschaubaren Situationen mit mehreren Teilnehmerinnen

und Teilnehmern aufeinander Bezug nehmen, um kommunikative Ziele zu verfolgen

Vor anderen sprechen: Uber einen lingeren Zeitraum (vorbereitet und durch Medien unter-
stiitzt) sprechen und cigene kommunikative Ziele verfolgen (Ausdrucks-, Darstellungs- und Appellfunk-
tion)

Schreiben

Uber Schreibfertigkeiten verfiigen: Fliissig schreiben, eigene Gedanken fliissig formulieren, in einer leser-
lichen Handschrift und mit Hilfe digitaler Schreibwerkzeuge in einem der Situation angemessenen Tempo

schreiben und Texte zweckmiflig und iibersichtlich sowie sinnvoll strukturieren

Orthografisch schreiben: (Auch hiufige Fach- und Fremdwérter) richtig schreiben, die Zeichensetzung
beachten, iiber Fehleraufmerksamkeit verfiigen, Rechtschreibstrategien und Rechtschreibhilfen kennen
und diese zur Klirung fraglicher Schreibungen sicher anwenden, Ubungsformen selbststindig nutzen,

Texte auf ihre orthografische Richtigkeit iiberpriifen und korrigieren

Texte verfassen: Bei der Planung und Strukturierung, beim Formulieren und Uberarbeiten von Texten
allgemeine Textmerkmale, Adressaten, Schreibanlass, Schreibfunktion und Textsorte, Formen des Schrei-
bens und den Einsatz digitaler Schreibwerkzeuge, den Umgang mit Quellen beim Belegen und Zitieren
und die Anwendung von Schreibstrategien beachten
Texte planen und strukturieren: Die Schreibumgebung (Arbeitsplatz mit Blatt oder Heft und Stift bzw.
digitalen Schreibumgebungen) organisieren und Planungsschritte individuell und kooperativ mit Hilfe
von Planungsstrategien durchfithren
Texte formulieren: Ein Repertoire grundlegender Schreibfunktionen beherrschen, Texte zu unter
schiedlichen Textsorten und Funktionen fiir sich, fiir bekannte, unbekannte, unterschiedliche und
abstrakte Adressaten(gruppen) verstindlich und angemessen formulieren (selbststindig und koope-
rativ), digitale Schreibumgebungen nutzen und Schreibstrategien anwenden
Texte iiberarbeiten: Kriterien fiir die Textiiberpriifung und -iiberarbeitung formulieren und nutzen,
den Uberarbeitungsbedarf eigener und fremder Texte identifizieren, eigene und fremde Texte auf ihre
Angemessenheit und Verstindlichkeit iiberpriifen und kriterienorientiert inhaltlich, sprachlich und auf

Textkohirenz bezogen iiberarbeiten und dabei Uberarbeitungsstrategien reflektiert anwenden

Lesen

Lesefertigkeiten — Fliissig lesen: Leise und laut, automatisiert, genau, sinngestaltend und ziigig lesen
Die schriftsprachlichen Informationen (u. a. Silbe, Morphem, Komma, Punkt, Fragezeichen, Grof-

schreibung) beim Lesen nutzen
Uber eine sicherere Worterkennung verfiigen (bei selteneren Wortern mit Selbstkorrekeur)
Komplexere Texte sinngestaltend vorlesen
In angemessenem Tempo lesen
Lesefertigkeiten — Uber Lesefertigkeiten verfiigen: Uber Techniken zur Orientierung in und zwischen
Texten verfiigen

Sich sicher in und zwischen Texten unterschiedlicher Komplexitit orientieren und sich auch mit Hilfe
von textuellen Lesehilfen (u. a. Uberschriften, Zwischeniiberschriften, Absitze, Abbildungen, Illustrati-

onen) einen Uberblick verschaffen: iiberfliegendes, selegierendes, navigierendes Lesen
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Lesefertigkeiten — Leseverstehen: Texte mittlerer Komplexitit sinnverstehend lesen

Explizite oder durch Schlieflen zu gewinnende Textinformationen auf lokaler Ebene ermitteln

und dabei auch sprachliche Mittel zur Sicherung des Textzusammenhangs beachten

Bei multimodalen Texten Beziige zwischen Text, Bild und Ton herstellen

Bei digitalen Texten Navigationsstrukturen (u.a. Hyperlinks) zur Gewinnung von Textinformationen nutzen

Textinformationen verkniipfen, auch unter Nutzung eines Vorwissens Schlussfolgerungen zichen und

ein Gesamtverstindnis konstruieren

Lesefertigkeiten — Uber Strategien zum Leseverstehen verfiigen: Uber ein Repertoire verschiedener
kognitiver und metakognitiver Lesestrategien zum Einsatz vor dem Lesen, wihrend des Lesens und nach
dem Lesen verfiigen, Strategien beim Lesen eines unbekannten oder schwierigen Textes oder beim verglei-
chenden Lesen mehrerer Texte den Anforderungen der Texte und dem Leseziel entsprechend auswihlen
und ausfiihren, das Verstehen und auch den Einsatz von Lesestrategien reflektieren
Das Lesen vorbereiten (u. a. Leseziel formulieren, Vorwissen aktivieren, Erwartungen an den Text for-
mulieren, nach Méglichkeit die Textsorte kliren)
Texte organisierend lesen (u. a. fiir das Leseziel wichtige Aussagen markieren, unbekannte Worter unter-
streichen und nachschlagen), elaborierend (u. a. Annahmen zur Textaussage formulieren, Fragen an den
Text stellen, iiber den Text hinausdenken, assoziieren) und reflektierend (das Textverstehen priifen,
Verstehensschwicrigkeiten erkennen und beheben sowie den Strategieeinsatz selbst reflektieren)
Das Lesen nachbereiten (u. a. zentrale Textaussagen wiedergeben, wertende Einschitzungen zum Text
abgeben, anfingliche Erwartungen und Annahmen zur Textaussage priifen und ggf. korrigieren, eige-

nen Wissenszuwachs priifen)

Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen

Uber Textwissen verfiigen: Uber ein erweitertes Orientierungswissen zu Texten unterschiedlicher media-
ler Form, Textsorten und Gattungen verfiigen
Ein Spektrum von Werken bedeutender Autorinnen und Autoren kennen und sich mit den Texten und
den Leseerfahrungen auseinandersetzen
Epische, lyrische und dramatische Texte, insbesondere epische Kleinformen (z. B. Kurzgeschichte, Fa-
bel), Erzihlung, Novelle, Roman, Jugendroman, Gedichte, Drama (z. B. Komédie, Tragédie) unter-
scheiden
Merkmale medialer und szenischer Gestaltung (u. a. Musik, Geriusche, Farben, Perspektive, Animati-
on, Bithnenbild) und ihre Wirkung kennen
An ausgewihlten Beispiclen Zusammenhinge zwischen Text und Kontext herstellen (insb. Entstechungs-
zeit, Epoche, Leben des Autors / der Autorin)
Sprachliche Gestaltungsmittel kennen (u. a. Wort-, Satz- und Gedankenfiguren, sprachliche Bilder,
Vergleich, Metapher, Symbol) und ihre Wirkung im Text beschreiben
Zentrale Textmuster unterscheiden (Erzihlen, Berichten, Beschreiben, Argumentieren)
Pragmatische Textsorten und deren zentrale Funktionen unterscheiden (u. a. Bericht, Nachricht,
Feature, Reportage [informieren], Anleitung, Erklirvideo [instruierend], Schulordnung [regulierend],
Kommentar, Buchkritik [iiberzeugend, argumentierend])
Angaben zum Wirklichkeitsbezug von Texten und Medien als Rezeptionshinweise nutzen (z. B. Gat-
tungs-/Genrebezeichnungen: Roman, Satire, Krimi, Biopic, Dokumentation, Doku-Drama) und sich
mit Bezichungen zwischen Wirklichkeit und Fiktion auseinandersetzen
Ein Spektrum auditiver und audiovisueller Medien fiir persénliche und schulische Zwecke bedarfsge-
recht nutzen (z. B. Horspiel, Lesung, Hérbuch, Podcast, Wissenssendung, Erklirvideo, Tutorial)
Typische Formen digitaler Textstrukturierung kennen (u. a. Hypertext, Hyperlinks, multimodale Text-
gestaltung) und sie zielorientiert nutzen (u. a. bei Recherchen und Prisentationen)
Sich im Medienangebot orientieren: Das Medienangebot zur Entwicklung und Pflege eigener Interessen,
zur Erweiterung der Wissensbasis und Urteilsfahigkeit und als Anlass zum Austausch mit anderen nutzen
Unterschiedliche Informationsangebote und Rechercheméglichkeiten nutzen (z. B. Kritiken, Besten-

listen und andere Empfehlungen; Internet, Zeitschriften, Zeitungen, Horfunk, Fernsehen, Biicherei)

Rechercheergebnisse (insb. Internet) im Hinblick auf ihre thematische Relevanz und Verlisslichkeit
bewerten (Informationsangebote vergleichen, Quellenangaben und -qualitit priifen, Informationen zu

Autorinnen und Autoren recherchieren, mégliche Textfunktionen beachten)

Texte unterschiedlicher medialer Form erschlieffen und nutzen
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Literatur in unterschiedlicher Medialitiit
Implizite und explizite Informationen zu Figuren und Figurenkonstellationen, zu Raum- und Zeit-
darstellung, Handlungs- und Konfliktverlauf sowie Atmosphire zum Aufbau von Textverstindnis

und zur Entwicklung einer differenzierten Deutung nutzen

Fachbegriffe bei der Erschliefung nutzen (u. a. Autor, Erzihler, Erzihlperspektive, Erzihlzeit /
erzihlte Zeit, Figur, Monolog, Dialog, Szene, Regieanweisung; Reim, Vers, Sprecher / lyrischer
Sprecher; Kameraperspektive, EinstellungsgrofSe, Montage, Kamerabewegung, Schnitt)

Eigene Deutungen von Texten formulieren und belegen

Wertungen von Texten formulieren und differenziert begriinden

Beziige zwischen literarischen Texten, Medien und deren Motiven herstellen und Vergleiche fiir die
Deutung und Wertung nutzen (auch intermedial, z. B. Buch und Film)

Handlungen und Handlungsmotive von Figuren mit vertrauten Handlungen und Handlungsmoti-

ven vergleichen und begriindete Wertungen vornehmen
Eigene und fremde Deutungshypothesen tiberpriifen

Ermittelte Aussagen und Deutungen kritisch zu eigenen Wertvorstellungen, Welt- und Selbstkon-
zepten in Beziehung setzen

Sich mit anderen zu Text- bzw. Medienwahrnehmungen, -deutungen und -wertungen austauschen,
sich mit vorgebrachten Deutungen und Argumenten auseinandersetzen und fundierte eigene

Auffassungen formulieren (u. a. literarisches Gesprich, Auswertung szenischer Gestaltung)
Handlungs- und produktionsorientierte Verfahren nutzen, um eine Deutung zu entwickeln und
darzustellen und um Strukturen literarischer Texte nachzuvollziehen (z. B. innerer Monolog, Stand-
bild, Parallelgedicht; Clip, Storyboard, Fotostory)
Texte unterschiedlicher medialer Form szenisch gestalten
Literarische Texte (z. B. Gedicht, Erzihlung, Szene) nach Vorbereitung sinngestaltend und aus-
drucksstark vortragen

Pragmatische Texte in unterschiedlicher Medialitit

Aus einem oder mehreren Texten unterschiedlicher Komplexitit zielgerichtet relevante Informatio-

nen erschlieflen, ordnen, selegieren und vergleichen und ihren Sachgehalt priifen

Auch komplexere nicht lineare und multimodale Texte (Text-Bild-Beziige) zielorientiert auswerten,

z.B. um iiber ein Thema zu sprechen oder zu schreiben
Information und Wertung in Texten unterscheiden
Informierende, erzéhlende und appellierende Elemente in Texten unterscheiden

Zusammenhinge zwischen Intentionen, Textmerkmalen, sprachlichen Gestaltungsmitteln und

Wirkungen herstellen
Textaussagen auf eigene Welt- und Wertvorstellungen beziehen und diese tiberpriifen
Wirkungsabsichten von Texten ermitteln und beurteilen
Digitale Formate und Umgebungen
Medienspezifische Gestaltungsmittel kennen und ihre Wirkung beschreiben

Digitale Angebote in Bezug auf ihre Funktion und Wirkung (z. B. informierend, unterhaltend, appel-

lierend) unterscheiden

Nutzungsformen digitaler Formate und Umgebungen unterscheiden und Zusammenhinge zwischen
Intentionen, Gestaltung und Wirkung herstellen

Den Zusammenhang von digitalen Nutzerprofilen, Algorithmen, Gestaltung und Wirkung digitaler
Angebote untersuchen und kritisch Stellung nehmen

Digitale Werkzeuge zielgerichtet und reflektiert fiir die Gestaltung eigener medialer Produkte nutzen,

z. B. fiir Prisentationen

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Sprachliche Verstindigung und sprachliche Vielfalt untersuchen
Sprachliche Verstindigung als Form des Handelns
Beim Sprachhandeln die Handlungs-, Inhalts- und Beziehungsebene unterscheiden und deren Zu-
sammenwirken in Bezug auf gelingende vs. misslingende Kommunikation, éffentliche vs. private
Kommunikationssituation untersuchen
Merkmale von Adressatenorientierung untersuchen und ihre Bedeutung fiir das angemessene

sprachliche Handeln beschreiben
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Normen demokratischer Gesprichs- und Kommunikationskultur sowie sprachlicher Héflichkeit
(auch in digitalen Umgebungen) untersuchen und diese versiert fiir die sprachliche Gestaltung
eigener Auflerungen sowie fiir den Umgang mit den sprachlichen AufSerungen anderer nutzen
Ausgewihlte digitale Technologien zielgerichtet und reflektiert als Werkzeuge der Kommunikation
und der Informationsgewinnung nutzen

Miindliche und schriftliche Kommunikation
Monologische (z. B. Texte, Podcasts) und interaktionale Formen des Sprechens und des Schreibens

(z. B. Gespriche, Chats) hinsichtlich ihrer Struktur und Organisation untersuchen

Anforderungen an die Rollen von Sprecher/Schreiber — Horer/Leser in Hinblick auf gelingende
Kommunikation untersuchen und diesen im eigenen sprachlichen Handeln gerecht werden
Grundlegende Textfunktionen unterscheiden — Darstellen (z. B. informieren in einer Zeitungsmel-
dung), Appellieren (z. B. iiberzeugen mittels einer Werbeanzeige; Gesetzestext), Ausdriicken (z. B. sich
selbst ausdriicken in einem Bewerbungsschreiben, einer Beschwerde oder einem Gedicht) — und das
Wissen iiber Textfunktionen fiir das eigene Schreiben und fiir die Erschlieung von Texten nutzen
Ausprigungen und Bedingungen sprachlicher Variation und Vielfalt

Ausprigungen von Sprache und Sprachvariation (z. B. Standardsprache—Alltagssprache, Fach-
sprache, Dialekt, Regionalsprache; Mehrsprachigkeit; Sprache in der digitalen Kommunikation;
Deutsche Gebirdensprache) unterscheiden und Verwendungsweisen reflektieren
Informelle und elaborierte Miindlichkeit/Schriftlichkeit unterscheiden und Wirkungen einschitzen
Ausgewihlte Erscheinungen des Sprachwandels (z. B. Bedeutungswandel, Entlehnungen aus anderen
Sprachen, Sprachwandel durch digitale Kommunikation) untersuchen
Sprachliche Phinomene in verschiedenen Sprachen (u. a. Herkunftssprachen, Fremdsprachen)
vergleichen, auch im Hinblick auf individuelle und gesellschaftliche Mehrsprachigkeit

Sprachliche Strukturen untersuchen und nutzen

Worter und Sitze

Worter und Wendungen in ihrer Struktur und hinsichtlich ihrer Verwendungsbedingungen, ihrer

Bedeutung und ihrer Beziehungen zu anderen Woértern untersuchen

Wérter, Wendungen und Formulierungsmuster funktional nutzen und den Wortschatz erweitern

Grammatische Operationen und Fachbegriffe fiir die differenzierte Untersuchung sprachlicher Struk-

tureinheiten nutzen*

Satzstrukturen untersuchen, insbesondere: Pridikat, Satzglieder, Attribute, Satz- und Nebensatz-

typen (z. B. Satzklammer, Felderstruktur)

Den funktionalen Beitrag von Wortern verschiedener Wortarten zum Aufbau von Sitzen ermitteln

zentrale grammatische Mittel hinsichtlich ihrer Struktur und ihrer Funktion im sprachlichen Han-

deln unterscheiden (z. B. Tempus, Modus, Genus verbi; Genus, Numerus, Kasus; Komparation)
Texte und Gespriche

Vergleichend den Aufbau von Texten und/oder Gesprichen strukturell und funktional unter Anwen-

dung von Fachbegriffen** untersuchen und Gemeinsamkeiten und Unterschiede ermitteln

Wissen zu sprachlichen Gestaltungsmitteln fiir die Beschreibung und Untersuchung von (auch

literarischen) Texten, Reden, Gesprichen und Formen digitaler Kommunikation nutzen
Rechtschreibung
Schreibweisen von Wértern, Wortgruppen und Sitzen untersuchen
Sich iiber die Schreibung von Wortern und Sitzen, auch iiber orthografische Zweifelsfille und die
Interpunktion austauschen (z. B. Rechtschreibgesprich, Interpunktionsgesprich)
Aussprache

Konventionen der gesprochenen Standardsprache weitgehend routiniert und situationsangemessen nutzen

Ressourcen zur deutschen Sprache
Woarterbiicher, Grammatiken, digitale Rechtschreibhilfen und Informationsangebote zum Deut-
schen (z. B. OWID, grammis) nutzen und fiir das Nachschlagen von Schreibungen, grammatischen

Verwendungsweisen und Verwendungskontexten nutzen

Online unter: heeps://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-ESA-MSA-Deutsch.pdf [29.5.24]

* Siche Verzeichnis grundlegender grammatischer Fachausdriicke online unter: heeps://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_

beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-ESA-MSA-Deutsch.pdf [29.5.24], S. 42 ff.

** Siche Grundlegende sprachliche Struktureinheiten online unter: https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/
2022/2022_06_23-Bista-ESA-MSA-Deutsch.pdf [29.5.24], S. 42 ff.

29

© Carlsen Verlag Hamburg


https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-ESA-MSA-Deutsch.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-ESA-MSA-Deutsch.pdf

Carlsen in der Schule - Ideen fiir den Unterricht Ein Unterrichtsmodell schreiben

IMPRESSUM

Herausgeber
Carlsen Verlag GmbH, Hamburg 2024

Autorin: Toka-Lena Rusnok

Beratung: Manuela Hantschel, Dr. Jana Mikota und Tina Sabine Rémer
Redaktion: Carlsen Verlag GmbH, Hamburg 2024, Katja Maatsch und Imke Rieck
Layout und Gestaltung: Elke Junker

Abbildungsnachweise

Titelseite:
Fotos © Carlsen Verlag GmbH, Hamburg

S. 20:
Illustration von Daniela Kunkel aus: Das kleine WIR in der Schule.
Carlsen Verlag GmbH, Hamburg 2023

30

© Carlsen Verlag Hamburg



	Deckblatt
	Inhalt
	Konzeption_Innenteil
	Impressum



